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RESUMO

Este documento apresenta Relatério Técnico Executivo da pesquisa “Aprendizagem da Docéncia no
inicio da profissao na Educagio Superior, em contexto de inclusao”, relativo a concessao de auxilio do Edital
FUNCAP n° 07/2021 — Apoio a Projetos de Grupos de Pesquisa. O objeto de estudo estd
expresso na pergunta: como professores iniciantes na Educagdo Superior constituem os
conhecimentos profissionais que fundamentam sua profissionalidade em cenario de inclusio de
pessoas com deficiéncia? Em vista desta preocupac¢io, assumiu como objetivo compreender o
processo de aprender a ensinar no decorrer dos primeiros anos da docéncia universitaria em cenario
de inclusdo de estudantes com deficiéncia. O quadro tedrico da pesquisa é sustentado pelos estudos
sobre docéncia na Educagdo Superior, inser¢do profissional e aprendizagem da docéncia. Com
suporte nos principios epistemologicos da abordagem qualitativa, foi desenvolvida uma pesquisa
empirica, apoiada na revisdo da literatura, exame de documentos, questionario e entrevista como
procedimentos de producio de dados, analisados com apoio na categorizacio tematica qualitativa.
Foram realizadas 21 entrevistas com professores iniciantes na docéncia na Educa¢io Supetior
cearense (com até 7 anos de exercicio profissional), ou seja, vinculados a uma das trés universidades
publicas estaduais no Estado - UECE, URCA e UVA. Todas as entrevistas foram gravadas em
audio e transcritas, constituindo-se no principal contributo do estudo. A analise realizada
evidenciou que o perfil experiencial e de formaciao dos professores iniciantes na Educagio Superior
cearense, insertos no magistério publico nos dltimos dez anos (2015 a 2024), se caracteriza por
adultos jovens e com expetiéncias anteriores na docéncia, sobretudo na Educagio Basica. Dos 21
participantes, apenas uma nunca havia lecionado antes e esta vivendo suas primeiras experiéncias na
docéncia; os demais vivenciam uma nova insercio, sdo ingressantes, ainda que possuam até 7 anos
de experiéncia. Possuem, com algumas excecbes (4), conhecimento superficial acerca da inclusio,
além de pouco ou nenhum contato com estudantes com deficiéncia na universidade. Aqueles com
mais familiaridade e conhecimento sobre o assunto, o associam a experiéncias na Educacio Basica
ou a outras motivagdes pessoais para terem adquirido tais conhecimentos. Todos se ressentem da
soliddo vivida na entrada na docéncia na universidade, do abandono e da falta de apoio, sobretudo
dos pares mais expetientes, para se desenvolverem. Mostram-se comprometidos com sua fun¢io
politico-pedagdgica enquanto formadores e se manifestaram dispostos a se desenvolverem nos
proximos anos de sua vida profissional. Ao lado da disseminac¢io cientifica do tema da docéncia
universitaria e da inser¢do nesse contexto, que requer politicas especificas em vista de seu carater
decisivo para o aprender a ensinar nos primeiros anos do exercicio profissional na Educacio
Superior, sobretudo em cenario de crescente inclusio, destacam-se como resultados formais
alcancados: a) progressio na concessio da Bolsa de Produtividade em Pesquisa do CNPq da
categoria Nivel 2 para a categoria 1D da beneficiaria do apoio concedido pela FUNCAP; b)
conclusio de 5 orientagdes de doutorado, 7 de mestrado, 4 de iniciacdo cientifica e 2 graduagio,
além de 2 supervisdes pés-doutoral (UVA; UFSC) e de 2 licencas de capacitagido docente (UFSC);
¢) organizagio de 4 dossiés A2 (Hobold; Farias, 2021; Farias; Mussi, 2021; Hobold; Farias, 2022;
Farias; Mizukami, 2023); d) publicacdo do livro integral Aprender a ensinar pelos caminbos da narrativa
(2021, coautoria), pela EAUECE; e organizacdo da coletinea Pesquisa Cientifica para Iniciantes:
retomando o debate (2021, coautoria); ¢) realizagdo de duas visitas técnicas internacionais ao Chile e
Uruguai com doutorandos e mestrandos sob minha orienta¢do; f) desenvolvimento do Projeto de
Extensio Adote um Pesquisador Iniciante (PAPI), acio de inovagdo no ensino supetior ¢ na
aprendizagem da docéncia via mentoria, articulando graduagdo e pds-graduacio, destinada a
inicia¢do a pesquisa na formacio inicial de professores; g) publicacio de 56 artigos no periodo de
2021 a 2024, sendo 20 artigos no estrato A; h) publicacio de 03 capitulos internacionais e 19
nacionais (no perfodo de 2021 a 2024).

Palavras-chave: Aprendizagem da docéncia, inclusdo na Educag¢do Superior, professores iniciantes,

conhecimento profissional, profissionalidade docente.
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1 INTRODUGAO

Comegar ¢ um vocabulo que sugere acdo, indica movimento, significado que, de
certa maneira, pde em relevo o valor da experiéncia humana, dos pares nesses percursos e
da partilha colaborativa como via de promog¢ao e mediagao dos aprendizados do caminho e
da caminhada. Sao ideias nessa direcio que entremeiam o conteudo deste documento, no
formato de relatério técnico executivo final, da pesquisa “Aprendizagen da Docéncia no inicio
da profissao na Educacao Superior, em contexto de inclusao”, formulada e desenvolvida a partir da
concessao do Edital FUNCAP n°® 07/2021 — Ap01o a Projetos de Grupos de Pesquisa
(Processo n° PS1-0186-00279.01.00/21).

No atual momento histérico sobreleva-se a necessidade e a urgéncia de estudos no
campo da Educagao, em particular da formacgao de professores, que desvelem universos
ainda secundarizados na politica educacional, a despeito de sua relevancia, a exemplo da
docéncia na Educa¢ao Superior. A pesquisa em foco nesse relatério apresenta-se como um
contributo nessa dire¢io, uma vez que buscou compreender o processo de aprender a
ensinar no decorrer dos primeiros anos da docéncia universitaria em cenario de inclusio de
estudantes com deficiéncia fisica, visual e auditiva (Farias, 2021). Uma pesquisa qualitativa,
empirica e envolvendo docentes iniciantes na Educagao Superior cearense.

Um relatério técnico executivo final pensado para facilitar o acesso e a compreensao
para iniciantes no munda da pesquisa em seu primeiro contato com a tematica investigada,
sem necessariamente atentar para o script académico usual para esse tipo de escrito, uma
vez que seu objetivo é chegar na ponta, ou seja, ser compreensivel para estudantes de
licenciatura, bolsistas de iniciacio cientifica, discentes de mestrado e doutorado,
professores da Educacao Basica e, por que nao, para pesquisadores recém formados e
interessados no campo de estudo da aprendizagem da docéncia universitaria.

Por ter sido pensado e formulado com esse propdsito, este relatério executivo foi
estruturado a partir de perguntas sinteses, breve e objetivamente elucidadas. Enfim, um
relatério cujo contorno busca evidenciar o caminho percorrido, o que fiz, por onde andei e
o que foi possivel desenvolver nessa concessao.

2 E POR QUE O FOCO NA DOCENCIA EM CONTEXTO DE INCLUSAO?

O foco alude a defesa da educacao como direito universal de todos os estudantes,
ao respeito as diferencas e ao acesso de todos a bens e servicos socialmente produzidos
(Unesco, 2020), suplantando desigualdades e autenticando a igualdade como basilar as
sociedades democraticas. Alude, no plano politico mundial das tltimas décadas, na América
Latina em particular, a superacao das desigualdades, a busca pela igualdade e a ampliagao de
direitos humanos sustentam o conceito de inclusio, tendo a educacio contribuicao
fundamental na construciao de sociedades inclusivas e democraticas (Oliveira; Feldfeber; Souza,
2015).

E inegavel o papel dos professores na efetivagdo da inclusao como direito nos
diferentes contextos da vida social contemporanea, fato que nos mobilizou a investigar os
processos pelos quais o professor iniciante na Educagdo Superior aprende a ensinar, pelos
quais constitui seus conhecimentos sobre o ensino e a aprendizagem numa perspectiva
inclusiva. No nosso entendimento, o desvelamento desse universo epistémico, no qual
consideramos ter aportado elementos contributivos com esse estudo, é decisivo na tessitura
da possibilidade de humanizag¢do coletiva emanada no pressuposto constitucional da
inclusdo social e educacional sustentada na igualdade dos direitos humanos e,

Zroggses gs on-Oredvacas 1@@.@@'@@t o 3 Ede,

Grupo de Pesquisa
sias :L Esta Educacgéo, Cultura Escolar e Sociedade




sobremaneira, do direito a educagiao. Como assevera Cury (2015, p.40), “Se o sujeito tem o
direito de aprender, como direito basico, supde que haja quem o ensine. E esta é a funcio
maior do #rabalho docente”, portanto, do professor enquanto profissional docente.

3 QUE OBJETIVOS ORIENTARAM A REALIZACAO DA PESQUISA?

A pesquisa “Aprendizagem da Docéncia no inicio da profissio na Educacao Superior, em
contexto de inclusao” (Farias, 2021), durante todo seu desenvolvimento, orientou-se pelos
objetivos que seguem:

e Compreender como professores Iniciantes na docéncia universitaria estio
constituindo sua profissionalidade, em particular, os conhecimentos profissionais
que fundamentam sua pratica em cendrios de inclusao de pessoas com deficiéncia
na Educacio Superior.

e Caracterizar o primeiro ano de docéncia na Educagao Superior, os desafios que
tensionam a pratica do professor iniciante, os conhecimentos profissionais em que
se apoia e aqueles que mais sentem falta para dar conta do ensinar na universidade;

e Mapear situacOes e experiéncias vividas na docéncia universitaria pelo professor
iniciante e que ele identifica como importantes para seu aprendizado profissional,
com destaque para aquelas referentes a inclusao de estudantes com deficiéncia e os
desafios didaticos encontrados no contexto de trabalho na Educa¢ao Superior;

e Identificar os conhecimentos que o professor iniciante dispde sobre inclusio,
tecnologias assistivas e seu potencial para a promogao da acessibilidade pedagdgica
de discentes com deficiéncia na Educagao Superior;

e Problematizar as tensOes entre a auséncia de formagao para a docéncia, a inclusao e
a constituicao da profissionalidade do professor que atua na Educacdo Superior;

e Contribuir com o campo da investigagdao sobre a aprendizagem da docéncia pela via
do desenvolvimento profissional do professor da Educagdo Superior, com énfase
no aprender a ensinar no decorrer dos primeiros anos de sua pratica docente.

4 EM QUE CONTEXTO POLITICO A PESQUISA FOI REALIZADA?!

A pesquisa foi desenvolvida em tempos pandémicos.

O fenomeno da Covid-19, de abrangéncia mundial, chega ao Brasil numa
conjuntura politica marcada por fortes embates e retrocessos (Farias ez al, 2022), ampliando
e sedimentando as causas produtoras das desigualdades sociais. A dificuldade de romper
com modelo social marcado por um capitalismo hipertardio e dependente, configurado em
um  Estado burgués oligirquico-senhorial,  concretizado  pelo  avanco  do
ultraconservadorismo economico e social, face assumida pela extrema direita no poder,
acirrou-se desde o golpe juridico-midiatico-parlamentar de 2016, com seus ideais
negacionistas e necropoliticos, agravando-se nos anos com a pandemia da Covid-19.

Movimentos reacionarios passam a integrar a narrativa popular tendo uma grande
disseminagdo nos meios de comunicagdo nacionais. A liberdade de expressio, o
pensamento critico, o conhecimento cientifico, as(os) pesquisadoras(es) e professoras(es)

I Recupero nessa patte reflexdes desenvolvidas em produgio resultante do Trabalho Encomendada pelo GT8
- Nordeste da ANPEd para o EPEN 2022 (Sio Luiz), posteriormente publicada na Revista do Instituto de
Estudos Brasileiros (Pessoa; Farias, 2023).
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enfrentaram ataques constantes. Uma onda de nega¢ao ao conhecimento e de desrespeito
ao diferente intensifica-se e passa a compor acentuada expressio no cenario de atuagao
profissional da(o) professora(or).

O conhecimento académico é duramente atacado, negado e antagonizado sem
qualquer base cientifica nesse periodo. Virou “moda” ser contra a ciéncia, da mesma forma
que somos contra um time de futebol. Apenas por uma questio de “gosto”. Discordar
simplesmente pela conveniéncia de outro “discurso”, por fortalecer os interesses de
determinada classe (Pessoa; Farias, 2023).

Tal compreensio e posi¢ao subsidiou a formulacdo e o desenvolvimento da
pesquisa foco nesse relatoério técnico, sendo dura e fortemente atravessada pelos
rebatimentos dos embates e retrocessos desse tempo pandémico recente. Em sua
formulacdo, preocupava-me o reconhecimento de sua relevancia na disputa com as demais
areas, uma vez que sua aprovagao ocorreu justamente em momento marcado por cortes no
investimento publico e de descrédito da pesquisa em areas entdo percebidas como nao
prioritarias. A aprovagao do projeto validou, de certo modo, o reconhecimento nacional
(Mizukami; Reali, 2002, 2009) e internacional (Roldao, 2017; Vaillant, 2009, 2018, 2021;
Marcelo Garcia; Vaillant, 2009, 2017), da aprendizagem da docéncia como tema da agenda
contemporanea da pesquisa sobre a formacao de professores, pauta evidenciada pela forte
expectativa social acerca da qualidade do ensino, pela afirmagao do professor como
profissional e a crescente oferta educacional em todos os niveis. Entre os muitos fatores
que atravessam o aprender a ensinar destacam-se, mais recentemente, aqueles advindos da
inclusdo social e académica de estudantes com deficiéncia na Educagao Superior. E este ¢é
um desafio a mais para professores que se encontram nos primeiros anos de exercicio
profissional nesse contexto, agravado em decorréncia da pandemia da Covid 19.

Todos esses acontecimentos atravessaram o desenvolvimento da pesquisa, seja
pelo distanciamento social imposto, seja pelo incremento consideravel do medo e da
desconfianca dos profissionais da educagdo com iniciativas que focalizassem seu trabalho,
cenario vivenciado durante toda a realizagdo do trabalho de producio dos dados primarios
(entrevistas). A retomada democritica e do Estado de direito no pais pds-eleicoes” de 30 de
outubro de 2022, ainda que tenha trazido um folego as tensodes enfrentadas, estas ndo se
dirimiram. O Ceara, contexto empirico onde a pesquisa foi desenvolvida, ndo escapou
desse movimento politico e social, uma vez que se encontra na regiao do quarto maior
colégio eleitoral’ do Pais. Prosseguindo na ruptura politica com a oligarquia dos coronéis
no Estado, predominante até meados dos anos 1980 quando Tasso Ribeiro Jereissati foi
eleito governador (Vieira; Farias, 2002), o Estado confirmou, nas urnas de 2022, sua opgao
por um projeto social referenciado na defesa da democracia, da justica social para todos e
da educacao publica, laica e que respeite as diferencas. Elegeu, no primeiro turno, Camilo
Santana (69,76% dos votos validos) e Elmano de Freitas (53,69% dos votos validos),

respectivamente, Senador e Governador, ambos politicos com trajetérias constituidas no
Partido dos Trabalhadores (PT).

O petista Luis Inacio Lula da Silva retornou, mais uma vez, a presidéncia do Pais,

2 Nas eleicdes de 2022, ocorridas no més de outubro, foram realizadas eleicGes para a presidéncia da
Republica, deputados estaduais, federais e Senado. O processo ocorreu em dois turnos: o primeiro ocorreu

no dia 02/10/22; o segundo em 30/10/22.

3 Conforme dados do Tribunal Superior Eleitoral, em 2022, a regido Sudeste concentra 0 maior nimero de
eleitores, cerca de 67 milhGes (42% do eleitorado). Os nove estados do Nordeste tém 42 milhdes de pessoas
habilitadas a votar, sendo seguido da regido Sul (22 milhdes), Norte (12 milhdes e 500 mil) e Centro-Oeste
(11 milhoes e 500 mil). Mais sobre o assunto ver: Radio Senado
(https:/ /www12.senado.leg.br/radio/1/noticia/2022/09/23 / sudeste-concentra-42-do-eleitorado-nacional).
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sendo eleito com 60.345.999 votos (50,90%) no segundo turno das elei¢oes de 2022. O
Nordeste votou macicamente na candidatura do petista (69,34% dos votos validos) e, no
Ceari, sob o bordio “O Ceard 3 vezes mais fortes: com Lula, Camilo e Elmano”, o
presidente eleito contou com votagio acima de 65% em todos os 184 municipios
cearenses, manifestagdo publica que arregimentou segmentos diversos da sociedade local,
entre eles professoras e professores da Educacio Basica e da Educagio Superior,
especialmente aglutinados em torno do movimento “Cientistas com Lula”.

O resultado das elei¢coes 2022 pode ser compreendido como uma resposta do
povo brasileiro aos momentos de intensa instabilidade politica vividos desde o golpe
juridico-parlamentar midiatico de 2016 (Hermida; Lira, 2018), que retirou uma presidenta
legitimamente eleita pelo povo do Planalto Central, e que, com a ascensao de Michel Temer
(2016) seguida pela ascensao de Jair Messias Bolsonaro a presidéncia da Republica
(01/01/2019), protagonizou, a exemplo do que se sucedeu no come¢o da Republica, “uma
verdadeira comédia de absurdos” (Vieira; Farias, 2002, p. 120). Periodo agitado e que deu
“vazdo para um retrocesso de 20 anos, com retorno de sujeitos e ideias superadas”,
desenhando uma crise politica, economica e social, gerando caos na seguranca e na sauide,
esta agravada pela pandemia da Covid-19 que se espalhou’ rapidamente no territorio
nacional e foi tratada com descaso e destrespeito pelo Poder central entdo constituido.

5 QUAL O DESENHO EPISTEMICO-METODOLOGICO DA PESQUISA?

O caminho epistémico-metodolégico adotado foi de uma pesquisa na area da
Educagio, com apoio tedrico nos estudos sobre aprendizagem da docéncia pela via do
desenvolvimento profissional de professores iniciantes na Educa¢do Superior tendo como
principais referéncias conceituais os estudos de Marcelo Garcia e Vaillant (2012, 2017);
Alarcao e Roldao (2014); Mizukami e al., (2010); Mizukami e Reali (2002); Cunha (2000;
2009, 2014, 2022, 2023); Cunha; Zanchet (2010); Cruz; Farias; Hobold (2020); Mira;
Romanowski (2015); Hees ef al (2018); Gariglio (2020); Gariglio; Cavaco (2023); Cavaco
(2009).

Assumiu, ainda, como referéncia empirica, o contexto periférico nordestino, com
suporte na sua expressio fenoménica no Ceara, precisamente das trés universidades
publicas constituidas no Estado: UECE, URCA e UVA. Sob a perspectiva da abordagem
qualitativa (Stake, 2011; Ghedin; Franco, 2011), configurou-se metodologicamente como
uma pesquisa empirica, apoiada em diversos procedimentos de produc¢ao de dados: revisao
da literatura, exame de documentos, questionario e entrevista.

Com base na demarcagao de Tardif (2014) sobre o ciclo da vida profissional
docente, a pesquisa envolveu 21 professores iniciantes na docéncia na Educagido Superior,
ou seja, docentes com até 7 anos de exercicio profissional nesse nivel da educagao nacional,
vinculados a UECE, URCA e UVA. Metodologicamente a pesquisa foi desenvolvida
abrangendo trés momentos: a etapa preparatoria; a etapa de produgao dos dados; e, a etapa
de analise dos dados e consolida¢ao do relatério final da pesquisa.

Com base na demarcagdo temporal de Tardif (2014), a pesquisa envolveu 21
professores iniciantes na docéncia na Educagao Superior, ou seja, docentes com até 7 anos
de exercicio profissional nesse nivel da educagao nacional, vinculados a UECE, URCA e
UVA. Metodologicamente a pesquisa foi desenvolvida abrangendo trés etapas:
preparatéria; de producdo dos dados; e, de andlise dos dados e consolidagio do relatério
final da pesquisa.

4 Conforme o Painel Coronavitus Brasil (https://covid.saude.gov.bt/), até 31/10/2022, o Brasil contabilizou
688.157 mil mortos pela COVID-19.
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Na etapa preparatoria foram realizados os estudos de aprofundamento teérico e
metodolégico em torno do tema da pesquisa, tendo como principal procedimento a revisao
da literatura, sempre necessaria” a qualquer pesquisa (Bell, 2008). Entre outras atividades,
foram realizadas: levantamento de fontes bibliograficas nacionais e internacionais,
considerando categorias centrais a investigacao — aprendizagem da docéncia, professores
iniciantes, profissionalidade e inclusdo; estudo do material bibliografico identificado; estudos
sobre a abordagem metodoldgica; elaboracio de sinteses e mapas conceituais sobre as
categorias centrais de investigagao; preparagao do protocolo de pesquisa e instrumentais para
nortear o trabalho de campo; e, encaminhamento do projeto ao Comité de ética da UECE.
Sobre este dltimo aspecto, registra-se que a pesquisa foi institucionalizada internamente na
Universidade, por meio da Resolugio n°® 4863/2023 — CEPE/UECE, de 28 de abril de
2023.

A etapa de produ¢ao dos dados abrangeu, inicialmente, um levantamento amplo,
por meio de um questionario on/ine (Flick, 2013), contendo questoes abertas e fechadas,
tendo como objetivo fazer uma caracterizagao geral dos docentes em situagao de inser¢ao
na docéncia universitaria no contexto das trés instituicoes de ensino superior (IES)
estaduais. O objetivo foi fazer uma primeira aproximacao aos sujeitos colaboradores da
pesquisa. O questionario foi estruturado por meio da ferramenta Google Forms, enviado para
a relacao dos professores disponibilizadas pelas IES. Nem sempre, contudo, essa listagem
contemplava apenas os iniciantes em efetivo exercicio, exigindo um trabalho posterior de
triagem, o que dificultou e tornou bastante demorado a identificagao dos professores com
até 7 anos de exercicio na docéncia na Educaciao Superior cearense. Dessa etapa, e do
processo vivenciado, ficou evidenciado a auséncia de sistematiza¢ao de dados institucionais
relativos aos professores que se encontram nos primeiros anos de exercicio no magistério
superior cearense.

Essa etapa também abrangeu a realizacdo das entrevistas com os professores
iniciantes cearenses atuantes na Educacdo Superior nas trés IES campo da pesquisa,
processo bastante demorado. As 21 entrevistas, em boa parte, foram, em func¢io do
periodo pandémico, realizadas via meet e gravadas em audio e video, compondo o acervo
que vem sendo disponibilizado a graduando, mestrandos e doutorandos interessados na
tematica para seus trabalhos individuais de pesquisa.

A analise dos dados, terceira etapa do desenvolvimento da pesquisa, seguiu o
delineamento previsto no projeto (Farias, 2021), orientado pela analise tematica (AT)
(Braun; Clarke, 2014; Clarke, 2017), tendo sido realizada uma abordagem do tipo reflexiva,
com uma codificagdo fluida e flexivel, pois seu ponto principal ndo é alcangar acuracia,
mas imersao e profundo engajamento com os dados” (Souza, 2019, p. 53). Nessa diregao, o
movimento analitico foi desenvolvido buscando articular o aporte teérico, atravessado por
continuo processo de problematizagao, interpretacio e compreensao do objeto de estudo
no contexto e em profundidade.

6 QUEM INTEGROU A EQUIPE DA PESQUISA?

A equipe de pesquisa foi constituida no seu percurso de desenvolvimento, no
decorrer dos seus 29 meses de dura¢ao. Uma equipe ampla e diversa de pesquisadores
ligados a graduacdo, a pos-graduagio stricto sensu e a docéncia na Educagao Superior, a
maioria sob a orienta¢do e/ou supervisio da autora deste Relatotio.

Uma equipe de 31 pesquisadoras e pesquisadores, sendo 4 bolsistas de iniciagao
cientifica, 7 mestrandos, 11 doutorandos e 09 docentes da Educagao Superior de diferentes
instituigoes (UECE, UVA, URCA, UERN, UFRN, UFSCAR, UFCG). Pesquisadoras e
pesquisadores iniciantes, em formagdo e docentes seniores, todos integrantes do grupo de
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pesquisa Educac¢io, Cultura Escolar e Sociedade (EDUCAS/CNPq). Pessoas em diferentes
momentos de seu desenvolvimento profissional, composicio que potencializou o
investimento na formacao de novos pesquisadores e qualificacao daqueles mais experientes
e insertos na docéncia universitiria, assim como resultou na produgdo de varias teses,
dissertagdes, artigos, capitulos e livros.

7 QUAIS OS RESULTADOS FORMAIS DA PESQUISA?

Ao lado da disseminacio cientifica do tema da docéncia universitaria e da inser¢ao
nesse contexto, que requer politicas especificas em vista de seu carater decisivo para o
aprender a ensinar nos primeiros anos do exercicio profissional na Educagao Superior,
sobretudo em cendrio de crescente inclusio, destacam-se como resultados formais
alcancados: a) progressio na concessio da Bolsa de Produtividade em Pesquisa do CNPq
da categoria Nivel 2 para a categoria 1D da beneficiaria do apoio concedido pela FUNCAP;
b) conclusio de 5 orientacdes de doutorado, 7 de mestrado, 4 de iniciacao cientifica e 2
graduacio, além de 2 supervisdes pos-doutoral (UVA; UFSC) e de 2 licengas de capacitagao
docente (UFSC); ¢) organizacao de 4 dossiés A2 (Hobold; Farias, 2021; Farias; Mussi, 2021;
Hobold; Farias, 2022; Farias; Mizukami, 2023); d) publicacio do livro integral Aprender a
ensinar pelos caminbos da narrativa (2021, coautoria), pela EAJUECE; e organizacio da
coletanea Pesquisa Cientifica para Iniciantes: retomando o debate (2021, coautoria); e) realizacao de
duas visitas técnicas internacionais ao Chile e Uruguai com doutorandos e mestrandos sob
minha orientacdo; f) desenvolvimento do Projeto de Extensao Adote um Pesquisador
Iniciante (PAPI), agao de inovac¢do no ensino superior e na aprendizagem da docéncia via
mentoria, articulando graduacao e poés-graduagdo, destinada a iniciagdo a pesquisa na
formacao inicial de professores; g) publicagio de 56 artigos no periodo de 2021 a 2024,
sendo 20 artigos no estrato A; h) publica¢io de 03 capitulos internacionais e 19 nacionais
(no periodo de 2021 a 2024).

8 QUAIS CHAVES CONCEITUAIS SUSTENTAM O ESTUDO O APRENDER
A ENSINAR?

Esse questionamento recai sobre a teorizagio sobre o aprender a ensinar na
Educac¢io Superior que sustentou a pesquisa em foco nesse relatorio executivo. Destacam-
se aqui as premissas centrais sob a qual se investigou o assunto.

No Quadro 2 apresento as categorias teoricas: aprendizagem profissional, inser¢ao
profissional e docéncia na Educagiao Superior, bem como as chaves conceituais a que a
pesquisa recorreu em busca de compreender o processo de aprender a ensinar no decorrer
dos primeiros anos da docéncia universitiria em cenario de inclusio de estudantes com
deficiéncia.

Quadro 2: Categorias tedricas e chaves conceituais que sustentaram a pesquisa

Categoria tedrica | Subcategorias Chaves conceituais
Aprendizagem Desenvolvimento - O desenvolvimento  profissional  de
profissional profissional docente professores sob o prisma do desenvolvimento

de adultos (Marcelo Garcia, 1999; Jodo
Formosinho, 2009)

- Aprendizagem como processo humano
(Nunes; Silveira, 2010; Pozo, 2002)

- Aprendizagem da  docéncia  como
aprendizagem profissional (Farias; Silva; Castro,
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2021; Mizukami, 2002, 2002a)

- Concepgoes de aprendizagem da
docéncia  (Cochran-Smith, 2012,  2004;
Mizukami e al., 2002, 2002a).

Conhecimento - O conhecimento profissional como elo
profissional fundamental ao exercicio da docéncia (Roldao,
2005, 2007)

- A centralidade da experiéncia na construcao do
conhecimento profissional (Rolddo, 2005, 2007,
Cunha; Zanchet, 2010)

- Educagido de adultos como aporte para pensar
o professor como adulto (Cavaco, 2009; Graca
Mizukami e a4/, 2010; Vera Placco e Vera
Souza, 2015; Cavaco; Gariglio, 2023)

Profissionalidade - A pratica profissional como como espago-
docente tempo de aprendizagem da docéncia (Contreras,
2012; Marcelo Garcia, 210)
Insercao Professores iniciantes - Ingressar na profissio marca/define os
profissional aprendizados necessarios (Alarcio; Roldio,

2014; Nono, 2011)

- As primeiras experiéncias na profissio como
elemento definidor (Cruz; Farias; Hobold, 2020)

Professores - A docéncia possibilita varias entradas na
ingressantes profissio (Cruz; Farias; Hobold, 2020)
Entrada na profissao - Marcadores centrais da entrada na docéncia
(Lima, 2007; Alarcio; Roldao, 2014)
Docéncia na Pedagogia universitaria | - Uma pedagogia para adultos (Cavaco, 2009;
Educagio Superior Cavaco; Gariglio, 2023; Cunha, 2006, 2014,
2022, 2023)
Conhecimento  sobre | - Inclusio como desafio epistémico e
inclusio pedagdgico a docéncia (Magalhies, 2013;

Oliveira; Feldfeber; Souza, 2009; Vaillant, 2018;
Wiebusch; Vitéria, 2018)

Fonte: baseado no Projeto de Pesquisa (Farias, 2021).

O Quadro 2 permite visualizar as categorias tedricas elegidas em torno da
teorizagao acerca do desenvolvimento profissional docente. Nesse aspecto, embora seja
possivel localizar estudos acerca dos processos pelos quais o ser humano aprende, em geral,
eles sdo centrados nos processos psicologicos, havendo caréncia de estudos que o abordem
para além dessa perspectiva, sobretudo no que concerne a aprendizagem profissional
(Mizukami, 2010).

Ademais, como asseverado por Paulo Freire (2002, p.22): “[...]. Onde ha vida, ha
inacabamento”. Para o autor pernambucano é proprio do ser humano a caracteristica de ser
inacabado e inconcluso, algo que é consciente e faz, a0 mesmo tempo, parte de sua
experiéncia de vida. Essa compreensio pode ser estendida a diferentes dimensoes e
perspectivas do que integra e constitui o ser humano, em face a sua capacidade de
aprender, o que nao seria diferente em sua formagao e atuagao profissional.

Sob esse crivo, a aprendizagem da docéncia nao se descola da pratica pedagdgica,
percebida como espago de aprendizagem profissional em face ao fortalecimento e a inter-
relagao das dimensoes teoria e pratica no processo de constituicao e de materializagio de
uma praxis pedagogica transformadora, forjada no exercicio da docéncia. Nesses termos,
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compreende-se que a pratica pedagdgica e o exercicio da docéncia sao constitutivas do
aprender a profissao de professor.

O professor ¢ wum sujeito profissional historicamente situado, cuja
profissionalidade nao se desvincula do contexto e do momento histérico em que se
encontra inserido e com base nos quais se definem as expectativas sociais em torno de sua
atuagao. Além disso, nos diversos momentos de sua vida profissional, em geral marcados
por inser¢Oes distintas na profissio (na Educacio Infantil no Ensino Médio, na
universidade, na gestao etc), o professor “enfrenta diferentes necessidades, problemas,
expectativas, desafios, dilemas e vai construindo seu conhecimento profissional” (NONO,
2011, p. 15). No inicio da docéncia, caracterizado pelos primeiros anos de exercicio
profissional, ndo ¢ diferente, ainda mais quando se ¢ um professor iniciante em um
contexto complexo: na Educacao Superior (a qual padece da auséncia de formagao
pedagdgica especifica) e em contexto crescente de inclusio de segmentos da populagao
historicamente alijados do acesso a essa faixa da escolarizacdo brasileira, a exemplo de
pessoas com deficiencia (PcD).

9 FLASHES DA O QUE REVELA DOCENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR
EM CONTEXTO DE INCLUSAO

Neste topico registro, na integra, a narrativas de um dos 21 professores iniciantes
cearenses participantes da pesquisa. Uma narrativa que, em sintese, expressa 0 conjunto
dos achados da investigacao em relagdo ao problema que lhe deu sustentagio, expresso no
questionamento: como professores iniciantes na Educacao Superior constituem os
conhecimentos profissionais que fundamentam sua profissionalidade em cenario de
inclusiao de pessoas com deficiéncia?

De antemio, porém, anoto que os 21 professores iniciantes inseridos na docéncia
na Educagdo Superior cearense formam um grupo misto, com maioria feminina (12),
todos com alta titulagdo académica. No que concerne a experiéncia com estudantes com
deficiéncia, a maioria (14) registrou nio ter trabalhado com nenhum aluno com
deficiéncia; entre aqueles que declararam ter tido contato (apenas 7), este ocorreu
sobretudo na docéncia na Educagio Bésica. E dessa inser¢io profissional que provém os
conhecimentos que reconhecem ter sobre o tema, em geral, bastante superficial; e, os
casos que destoam desse perfil sdo decorrentes de interesse pessoal pelo tema da
Educagao Especial e inclusiva.

Na narrativa transcrita, produzida por um professor iniciante licenciado em
Quimica, os elementos sumarizados podem ser visualizados de modo pormenorizado.

9.1 Um professor iniciante de Quimica

Com certeza, pode gravar sim nossa conversa.

[...] tenho 28 anos. Sou vinculado a Universidade Regional do Cariri (URCA), no Crato, no
Departamento de Quimica e Biologia, atuando no campus Pimenta.

Eu sou temporario. A diferenca entre substituto e temporario é porque o substituto eu
estaria substituindo alguém que porventura esteja em algum, é afastado para alguma licenca
formagao licenca maternidade coisa do tipo, né? Entdo seria uma vaga que ja tem um
efetivo, né? E para temporario nao, para temporario é a vaga que de fato nao tem. A
vigéncia do meu contrato é um ano, mais um ano. Eu ja estou agora no meu terceiro ano,
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em mat¢o/2023, fico no quarto, mais um ano. S6 que al com essa demanda dos concursos
previamente na Urca e também na UECE, entio, nao sei se vou ficar aqui até 2024.

Nesses ultimos semestres tenho ministrado as disciplinas de estagio: Estagio 1 e 2. Aqui
nos s6 temos dois estagios no novo PPC; ministro TCC 1 ¢ TCC 2 e estou na coordenagao
também do estagio, além da Pratica de Ensino de Quimica I. Isso nesse semestre, nés
estamos no semestre 2022. .1 porque teve um atraso bem substancial aqui na Urca. Ele
termina dia 31 de janeiro de 2023. O semestre 2022.2 comega em abril de 2023.

Minha formacio inicial ..., eu fiz licenciatura em Quimica no IFCE, aqui de Iguatu. Eu
moro aqui. Ano passado eu concluf a segunda licenciatura, em Pedagogia pela Uninter, a
distancia, que era de fato o primeiro curso que eu queria ter feito como graduagao. Fiz o

mestrado na UFC, com a Claudia Carneiro, 1a do grupo da Raquel Crossara. E agora no
doutorado, eu estou terminando..., na reta final, eu estou terminando agora na UFMG, na
Faculdade de Educacio, com a Suzana Gomes.

Eu sei que vc a conhece. Rolou, numa disciplina que eu estava fazendo com o Julio Emilio
Diniz, que na época a Magali Silvestre estava com ele no pés-doutorado, af quando eu falei
que era do Cear, ela falou que tinha vindo para ca, tinha uns trabalhos com vocé. O Julio
falou que nunca tinha vindo ao Ceara.

Sim eu ja tive aluno com deficiéncia, mas no Ensino Médio. Acho que dos cinco anos que
eu fiquei no Ensino Médio aqui em Iguatu, eu acho que eu fiquei uns trés anos com alunos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento. Enfim, foi a partir daf que eu me

envolvi de fato, com a Educacio Especial. Hoje eu faco estudo relacionado a Quimica e
Educagao Especial. Agora, na Educa¢iao Superior eu tive..., eu passei, antes de entrar no
mestrado, um semestre aqui na FECLI, na Uece, ¢ 14 eu tive uma aluna surda, sé que eu
tive pouco contato com ela, porque eu acho que eu s6 dei duas semanas de aula e ai eu
acabei pedindo a demissao para ir morar em Fortaleza e fazer o mestrado. Eu suspeito que
alguns alunos tenham alguma deficiéncia, s6 que ai também nao ha uma mobiliza¢ao do
curso para identificar.

No Ensino Médio, eu tive alunos surdos, alunos com baixa visao, com deficiéncia
intelectual, tinha alunos com autismo, tinha multipla deficiéncia, tinha Sindrome de Down,
tinha deficiéncia fisica. Isso ao longo dos cinco anos. Acho que eu s6 nio tive de fato,
surdo, cego e superdotagao altas habilidades porque o mais....

Bom, de experiéncia na Educagao Superior apenas trés anos. Eu conto assim: eu passei
cinco meses na FECLI, que foi de marco até agosto de 2018; na Urca eu estou de margo de
2020, que ¢ quando comega a pandemia, foi um dia antes de ser decretado a paralisagdo, até

hoje.

Minha entrada na docéncia na Educagdo Superior... Pronto, essa pergunta é meio parecida
com a que eu estou fazendo na minha tese, é que eu estou trabalhando com histérias de
vida. Entao, foi a partir da formagao na licenciatura em Quimica. Eu entrei muito novo na
verdade da licenciatura em Quimica, com 16 anos. Acho que eu tive que ter duas semanas
de férias do Ensino Médio para graduacao e af acabei entrando na licenciatura em Quimica
aqui no IFCE de Iguatu. Eu nio sabia nem que existia a diferenga de licenciatura para
bacharelado; para mim era tudo Quimica. Entdo, a partir de entao, eu fui me envolvendo
com as questoes relacionadas a educagao. E ai, na graduagao era muito nitida a diferenca
entre os professores da Quimica que queriam formar quimicos (aquela formagao em
bacharel) e os professores da area da Pedagogia, que queriam formar professor em
Quimica. E eu acabei me aproximando mais das discussoes que os professores de
disciplinas pedagdgicas proporcionam. Entao isso acabou me atraindo para o campo da
docéncia. Eu fui bolsista de iniciacao cientifica na Quimica, mesmo trabalhando com
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bromatologia na area de alimentos. S6 que eu achava muito monoétono a pesquisa na area;
era aquela mesma rotina checava mil e uma vezes e tal... e também muito solitario. Af
surgiu..., peguei algumas greves e tal e dei uma desestimulada. Af é que o campus, de fato,
ficava sem ninguém mesmo. Surgiu, entao, a oportunidade de entrar no PIBID. Acho que
foi o grande divisor de aguas na minha trajetéria na trajetéria de muitos licenciandos e
licenciandas. Eu passei minha graduagao quase toda com bolsista do Pibid. Acho que uns
trés anos, porque naquela época a configuragao do PIB era outra. Entdo nao tinha esse
prazo maximo de 18 meses; a gente poderia ficar renovando, até porque o curso
licenciatura em Quimica — a nivel geral, Quimica e Fisica — tem indice de evasao
gigantescas. Entramos 40 e a turma terminou em 5. Entao, o curso todo tinha
pouquissimas pessoas. E af ninguém queria a bolsa; entdo, quem ja estava, permanecia. E ai
eu lembro que a minha primeira publicagao nao foi na area da Quimica em si, da quimica
bruta, foi justamente na Educa¢ao Especial - construgao de materiais, para trabalhar a
tabela periddica, modelos atdmicos para alunos cegos. Foi até publicado no livro financiado
pelo IFCE. Isso daf me estimulou muito a permanecer na area da educagao.

Isso foi como aluno do Pibid exatamente. Foi o gatilho para que eu permanecesse na
docéncia. Entio fiquei no Pibid até acho que um més antes de colar grau. S6 que antes de
colar grau eu ja estava, acho que bem um ano antes, contratado como professor temporario
do Estado em Quimica, porque eu sou da quarta turma da licenciatura em Quimica do
IFCE de Iguatu. E af a caréncia do professor de Quimica daqui da regiao era muito grande;
entdo todo mundo que terminava a graduagao, antes de terminar na verdade, ja safa
empregado, ou no Estado, como temporario, ou nas escolas particulares. Eu fui trabalhar
no liceu de Iguatu e permaneci 1a por varios anos. Acho que foi a principal escola, assim,
que realmente contribuiu para o meu desenvolvimento profissional. Eu acabei no liceu e
permanecendo 14 eu tive possibilidade, junto com a gestao, de realizar pesquisas. A gestio
era muito aberta em relagdo a isso porque eu acabei participando de muitos congressos em
Salvador, Natal, Sao Luis... varios cantos eu levava o nome da escola, porque os trabalhos
que publicava era relacionado as praticas de ensino de Quimica que eu fazia na escola.
Entao, para gestao, isso era bom porque dava visibilidade para escola; isso contribuiu muito
para que eu, posteriormente, entrasse no mestrado e no doutorado e, consequentemente,
na Educagio Superior. Enfim, eu gostei muito da experiéncia do Ensino Médio.

Era uma loucura, era assim: eu ficava trés turnos, cada turma era em uma escola diferente,
mas tudo em Iguatu. Entdo teve um ano que eu fiquei com 300 horas e af a medida que eu
ia fazer nas pesquisas, eu ia vendo a possibilidade de crescer ainda mais. Entdo pensava que
eu poderia dar um passo ainda maior, foi quando eu visualizei a possibilidade de fazer o
mestrado que era algo que eu sempre queria, daf eu queria na UFC, na faculdade de
educacio. E af eu bati o pé: eu vou fazer na UFC. Entao, tentei trés vezes até entrar.

Quando eu cheguei 14 eu vi ainda mais possibilidade de crescimento, sé que na verdade a
minha experiéncia na Educagao Superior vai surgir antes de ingressar no mestrado, porque
como eu fago essas pesquisas relacionadas a Educagao Especial e o ensino de Quimica,
acabei me apropriando dos debates e abriu a selecao. Acho que foi a primeira vez que abriu
selecdo para substituto na FECLI/UECE, na Educac¢io Especial, no curso de Pedagogia.
Na época era até para trabalhar junto com Giovana Falcdo e af eu sabia que aqui quase
ninguém discute, e mesmo algumas pessoas que discutiam tinham uma discussao muito
fraquinha em relagao a Educagao Especial. Entdo eu vi que é uma oportunidade de
ingressar na Educagao Superior. E af me inscrevi, passei em primeiro lugar na prova na
didatica e assumi.

S6 que como eu passei no mestrado, eu queria realmente vivenciar a experiéncia do
mestrado. Até na época pediram para mim ficar conciliando com as aulas, s6 que eu pensei
que ficar indo e vindo toda semana para Iguatu, isso de Fortaleza, que eu iria acabar nao
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fazendo minha pesquisa direito; nem iria conseguir dar aula direito. Entao pensei: “acho
que ¢ melhor priorizar o mestrado”, porque talvez seja mais dificil eu conseguir uma outra
sele¢ao, enquanto a experiéncia como substituto ou temporario na Educagdao Superior
posso conseguir a qualquer momento. Entdo eu pedi demissao e fui para Fortaleza, fui
fazer o mestrado. Eu fiz o mestrado em agosto de 2018 até julho de 2020, na pandemia,
mas antes de defender surgiu a oportunidade de ir para o Urca, no Crato, que abriu a
selecao. Foi a segunda sele¢do que teve para o curso. Para temporario de Pratica de Ensino
de Quimica. Os pontos do edital eram todos muito proximos com que eu estava
trabalhando no mestrado. Na dissertacao eu trabalhei com a historia da primeira
licenciatura em Quimica do Ceara, entdo eu estava bem afiado com essas discussoes e eu
pensei: “eu vou para l1a porque ¢ perto de Iguatu. Estava no Crato e tal, minha bolsa
Funcap ja estava terminando, entdo eu vou ficar desempregado. Nao posso perder essa
oportunidade”. E af fui para o Crato; eu fiz a selegao no final de 2019, fui chamado para
assumir em mar¢o de 2020. E ai, nao larguei mais. Engatei logo o mestrado com doutorado
na UFMG.

Bom, minha chegada na Urca foi um pouco impactante porque eu fui chamado para
assumir um dia antes de ser decretada a pandemia e a paralisacao das atividades aqui no
Ceara. Eu ja sabia que ia ministrar disciplina de Pratica de Ensino. O curso tem seis
disciplinas de pratica de ensino. S6 que quando eu cheguei, além da pratica de ensino, na
época, eu fiquei com Pratica de Ensino III que era Educac¢ao Cientifica. Nao tinha
professor para as disciplinas de Psicologia da Aprendizagem; acho que era Psicologia da
Aprendizagem, Psicologia da Adolescéncia e Didatica. Entao, como eles tinham visto no
meu curriculo lattes que eu ja tinha ministrado essas disciplinas na FACC ai me induziram a
ministrar, porque ou ministrava ou os alunos ficavam sem aula. Porque nao tinha professor
suficiente no Centro de Educa¢ao daqui que desse conta dessas demandas. Entao eu fui
ministrar essas disciplinas; ministrar a for¢a porque ¢ uma disciplina que eu nao curto, mas
acabou dando tudo certo. S6 que que veio a pandemia e foram paralisadas todas essas
atividades. Entdo, eu s6 dei aula um dia para turma; acho que era o ultimo semestre na
época; era a primeira turma da Quimica, na época estava no sétimo semestre; hoje ja
colaram grau. E af dei uma aula e pronto, depois disso s6 vamos retomar as aulas em
novembro... dezembro de 2020.

No remoto ficamos quase um ano. Quase um ano sem nada, sem atividades, sem aula, sem
nada. Entdo, meio que isso foi um pouco desanimador, porque eu vi praticamente uma
inexisténcia de interesse da Urca para solucionar; porque eu vi que algumas institui¢oes, por
mais que tenham demorado, retornarem bem antes das atividades do que a Urca. E a Urca
nao tinha nenhuma mobiliza¢ao para voltar. Isso acabou desestimulando, inclusive muitos
estudantes. Isso acabou também desestimulando a gente que era professor, mas com essa
retomada... ainda que tenha sido uma retomada ainda muito..., colocando no popular,
‘carroga na frente dos bois’, pois foi assim: orientagdo zero; foi aquela coisa bem
improvisada. Entao, em relagdao a preocupagao institucional da Urca quanto a retomada das
aulas eu achei muito, muito precaria. Entdo, era uma orientagao precaria para uma situagao
que ja estava extremamente precaria. Entdo foi tipo assim: “se vira”; aprende mesmo na
pratica, porque sendao vocé nao vai ter como dar conta de fechar aquela carga horaria.
Entao fui fazendo algumas atividades. Enfim, gravando aulas, s6 que foi um periodo muito
conturbado, porque dada essa auséncia de orientagdes, sem programas tecnoldgicos para
mexer, até pela formacao falha em lidar com edigao de aula, vocé perdia muito tempo. Eo
pessoal do departamento, de outros departamentos da Urca, acabavam gravando se vocé
tinha quatro aulas, por exemplo, vocé mandava um video de 20 minutos para turma e
aquilo era registrado como quatro aulas. Entao foi uma formag¢ao muito, muito falha para
os estudantes nesse periodo. E isso também era muito desmotivador para a gente, porque
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vocé nio tinha otientacao definida, mais robusta, sistematica da Urca. Era muito faz de
conta. Isso foi um ponto muito negativo em relagao a essa experiéncia, essa inser¢ao
profissional na Educac¢do Superior. Por outro lado, foi também uma possibilidade de
repensar a formagao de professores para esse contexto. Claro que nio numa posicao de
romantizar de que a pandemia tem essa possibilidade de repensar formacao dos professores
para as tecnologias digitais; nada disso, até porque a gente estava abandonado, mas a gente
também nao podia abandonar os alunos e deixarem morrerem afogados. Entao, a gente
tinha que, meio que improvisar para que eles tivessem uma forma¢ao com o minimo de
qualidade.

Entdo, essa minha inser¢ao na Urca foi dentro desse contexto conturbado. E ai, para
completar, no meu departamento o pessoal é todo bacharel (poucos que tem licenciatura;
maioria tem formacao na pés-graduagao e um vinculo com a pesquisa pura), ninguém de

fato trabalha com essa Quimica voltada para o ensino (acho que apenas eu ¢ o atual
coordenador). Mas, o atual coordenador esta fazendo doutorado na Quimica Biologica,
entdo ele tem se distanciado cada vez mais com as discussdes na area do ensino de
Quimica. Entdo eu fico s6. Isso também foi um outro ponto que me fez refletir sobre essa
experiéncia e também me deixou um pouco inseguro na Urca porque eu ja estava s6 na
Urca e estava s6 no departamento. Entao foi diante desse contexto.

Quanto a minha inser¢do na Educagio Basica, foi totalmente diferente; foi o oposto do que
aconteceu na Urca. Acho que essa possibilidade da educagao superior, de fato, surgiu com
o edital, pois até entdo a minha ideia era realmente permanecer no Ensino Médio e, no
maximo, fazer o mestrado e depois do mestrado ver o que era que iria acontecer. Mas as
coisas se inverteram, eu entrei primeiro na Educacdo Superior depois do mestrado. E ai
quando eu cheguei na FECLI/UECE, eu fui muito muito bem recebido. Primeiro, ja
comecaram diferentemente da Urca, que nao fizeram contato comigo antes. Na época a
coordenadora era Gabriela Marinho e ela ja comegou a fazer contatos comigo antes mesmo
de eu assinar o contrato para saber da minha possibilidade, dos meus horarios, porque ela
ja sabia que era professor do Ensino Médio. Na época, eu tinha uma professora que ela
trabalhava comigo no Liceu e trabalhava na FECLI. Entdo eu sempre ficava em contato
com ela, meio que para fazer uma ponte entre eu e a coordenagao do curso. Apos a
aprovagao eu tive um contato muito longo com a coordenagao, fui muito bem recebido
para ver as possibilidades, as disciplinas que iria pegar. Quando eu ingressei a gente tinha
varias reunides, tinha alinhamento; enfim, reunides com os professores de Didatica, por
exemplo, a Tania, para a gente alinhar o que era que a gente ia ministrar porque a gente
englobava todas as licenciaturas. Na FECLI a Giovana também foi uma experiéncia muito
diferente da Urca; na Uece a equipe de trabalho, o corpo docente da Pedagogia, me acolheu
de uma forma que eu nao tive acolhimento na URCA. Entio fui acolhido.

Isso foi muito importante porque eu era zero experiéncia na Educagdo Superior. Uma coisa
¢ vocé trabalhar no Ensino Médio que tem toda aquela mais sistematizagao: sao salas de
aula com 45 alunos, enfim que vocé tem que ter um trabalho, as vezes, até de alfabetizar. E
outra coisa é vocé chegar na Educagao Superior e o que vocé vai ter 14; eu acho que eu era
até mais novo do que meus proéprios alunos. Entido eu me deparei com uma realidade
muito diferente, porque eram poucos alunos, nas turmas das licenciaturas eram alunos que
estavam la porque de fato queriam. Entdo ja surge uma outra dinamica, porque vocé vai
trabalhar e as discussoes vao ser fortalecidas; vao ter outro olhar porque os alunos vao ter
uma leitura, vao fazer uma leitura diferente daquela realidade do Ensino Médio. Entdo, essa
acolhida ela foi muito importante para eu vivenciar meio que esse choque de realidade do
ciclo da vida do professor. Assim: na Urca esse choque de realidade foi impactante; na
UECE/FECLI esse choque de realidade ele foi vivenciado de uma maneira muito mais
tranquila do que na Urca. Na FECLI eu fui bem acolhido, fui muito bem inserido nas
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disciplinas. Eu ja entrei sabendo quais disciplinas eu ia pegar, quais seriam os meus
horarios; tinha reunides com o outro substituto que entrou na época comigo, a gente
trocava ideias e trocamos até disciplinas porque algumas disciplinas ficavam mais coerentes
com a formagao dele do que com a minha. Entdo, isso ¢ muito tranquilo em relagao a
acolhida até por parte da coordenac¢io na UECE.

Desatios, satisfagoes e expectativas... eital Entdo, pegando essas experiéncias, nesse
primeiro ano, com essas duas institui¢des, acho que a gente pode fazer uma comparagao
com a montanha russa. Eu entrei na UECE, num contexto bem tranquilo, onde as
expectativas eram em relagdo a formar professores na cidade que eu tinha sido formado,
embora fosse uma instituicao diferente. Esta no curso de Pedagogia, que era ocurso que eu
sempre quis fazer, mas que nao tinha feito ainda (s6 vim fazer Pedagogia em 2021...).
Entdo, eu saio da FECLI e vou para Urca e encontro o oposto. Tudo que eu vivenciei la
em termos de uma experiéncia mais tranquila, eu nao vivenciei na Urca. A formacao de
professores era algo que nao era minha area; na pesquisa do mestrado eu ja havia me
encaminhado um pouco nessa dire¢ao, eu trabalhava na Educacao Especial que era algo
que eu vinha discutindo e que eu ainda estou até hoje; mas as minhas discussoes na
Educacao Especial elas sio muito relacionadas a educag¢ao em ciéncias e ao ensino de
Quimica, que ¢ algo que poucas pessoas tém feito no Brasil. Entao quando eu fui para
Utrca, a minha expectativa — embora naquele contexto conturbado de nao acolhimento
institucional, de auséncia de orienta¢ao institucional para inser¢cao dos novos professores,
era de formar professores (na Fecli eu formacao pedagogos); na Urca vi a possibilidade de
formar professor de Quimica. Eu vi nessa oportunidade a possibilidade de mobilizar todo
aquele conhecimento teérico, epistemologico que eu tinha construido 14 no mestrado, né
trabalhando com a histéria da primeira licenciatura em quimica do Estado do Ceara Eu
queria fazer muita coisa em relagao a licenciatura em Quimica da Urca, que era a
licenciatura em Quimica mais recente do Estado; meio que confrontar essa realidade do
primeiro curso e do curso mais recente poderia me trazer, enfim, novos direcionamentos
até para pesquisar. Entdo foram esses os contrastes que eu vivenciei. Na Fecli era uma
realidade bem mais tranquila, s6 que eu estava formando professores de biologia, de fisica
portugués/inglés, portugués/literatura, pedagogia... Eu gostava por ser do campo da
formagdo dos professores, s6 que na Urca, apesar de todos os percalcos, eu estava
trabalhando com formacao do professor de Quimica que era o que de fato queria. Entao a
gente tem esses dois aspectos, essas expectativas que nao foram atingidas: uma que era
formar professores em um contexto que foi muito de acolhimento, na qual a minha
inser¢ao profissional docente foi muito tranquila, meu choque de realidade quase nio teve
choque de fato. Em compensacao, na Urca, eu tive de fato um choque maior, sobretudo
endossado pela pandemia, pelo abandono institucional do trabalho dos professores por
parte da instituicio, mas, em contrapartida, eu queria permanecer la porque eu estava
trabalhando com a licenciatura em Quimica. Entao isso me fez, me trouxe experiéncias que
foram importantes para minha formagao, para as minhas pesquisas, enfim para mim como
pessoa, como profissional.

Pronto na FECLI, que foi logo no inicio, acho que o principal desafio é trazer uma
discussao mais profunda em relagdo as disciplinas que eu estava ministrando. Eu cheguei
ministrando..., primeiro que eu ja peguei disciplinas em andamento, ja peguei o semestre

em andamento, entdo tem aquele choque até dos préprios alunos. Uma professora
abandonou a disciplina porque ja estava cansado; os alunos também ja estavam cansados

daquela disciplina. Quando eu cheguei a professora falou: “vocé vai ficar com essa minha
disciplina, porque eu estou abandonando”. Essa professora me passou até os s/des e disse

onde tinha parado. Montei minha aula com base naquilo, fui dar disciplina e quando eu
cheguei la os alunos disseram que ela nunca nem tinha pisado na sala de aula. Entao sei 14,
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acho que era o slide 80 era quase 100 s/ides; disseram que ela nunca tinha dado nenhum s/ide
para aquela turma. Entdo eu vivenciei esses desafios de tentar tapar buracos de professores
que nio deram conta do conteudo, com o semestre ja esta em andamento, que ja estava
perto de terminar de tentar; também de aprontar essas discussoes, porque eu vinha do
Ensino Médio e, querendo ou nio, a dinamica desse nivel faz com que a gente va
pausadamente nos conteudos; ¢ aquela coisa de fato de mastigar o conteudo para poder
trabalhar com eles uma nogao basica da quimica. Ja na Educagao Superior nao, vocé tem
que ter aprofundamento maior; até porque a gente ta formando professores. Eu acho que
isso foi o principal desafio para mim: me apropriar das leituras, principalmente la na
disciplina de Psicologia na Utrca.

Entdo ¢é ter que me apropriar dessas leituras, né para mim primeiro para mim depois para
trabalhar com os alunos foi assim o principal desafio, porque nao eram conteudos da
Quimica, eram conteudos mais gerais que dialogava com a educacao que eu ja tinha visto
na graduacio s6 que ¢ um outro contexto. Voceé sai 1a da graduagao, vé uma coisa... na
minha época foi muito superficial. E af vocé passa a se tornar um formador de professores,
entao vocé tem que ter outra experiéncia, até para nao repetir com os alunos o que eu tive.
Naio queria proporcionar para eles uma formagao precaria como foi a formagao que recebi.
Na Fecli eu acho que meu principal desafio foi esse em relacao a profundidade desses
conteudos. Eu nao queria trabalhar com eles um contetdo superficial s6 mesmo para a
fechar o diario a disciplina. Na Urca foi um contexto diferente em relagao aos desafios que
nao se deram em termos de conteudo. Se deram mais pela pandemia, porque foi algo muito
novo, muito inédito. Vocé tem que vivenciar aquele contexto remoto que foi todo mundo
jogado, entdao nao tinha orientagao para os professores, nao tinha orienta¢ao para os
alunos; voce tinha que fazer as coisas acontecerem sem orienta¢ao consistente e, 20 mesmo
tempo, os alunos ficavam cobrando da gente atividades que a gente ndo conseguia fazer
naquele contexto. Atividades mais consistentes porque, até entao, a orientacao que nos
tinhamos da institui¢do era gravar aula de 20 minutos, mandar para os alunos e eles se
‘virarem’ Fica 12 o tempo todo; quem conseguir assistir bem, quem nao conseguir assistir
no préoximo semestre a caderneta vai ficar aberta ainda para lancar notas e tal; ninguém vai
reprovar. Entao acho que esse foi o principal desafio, porque na Urca, que foi o segundo
semestre para completar esse primeiro ano de experiéncia, foi algo remoto que foi muito
complexo. Vocé tinha que cuidar dos alunos. Cuidar entre aspas, mas ninguém estava
cuidando da gente, dos professores. Isso foi o principal desafio em relagdo a esse primeiro
ano docéncia; na FECLI foi em termos conteudo; na Urca foi em termos de condi¢coes de
trabalho mesmo.

Acho que a principal satisfacao foi de fato a possibilidade de formar professores. Assim,
fulano de tal foi meu aluno e hoje é um excelente professor. Eu acho que isso ¢ uma das
grandes satisfagOes; de ver que a gente tem possibilidade de sempre dar um passo maior do
que a gente espera. Acho que eu ndo esperava essa experiéncia na Educagdao Superior e a
partir do momento que eu passei a viver essa experiéncia, eu pensei: a experiéncia do
Ensino Médio foi muito boa, muito importante, mas realmente a experiéncia da Educagao
Superior € aquela que eu vou querer. Daf estou aqui desde entdo. Essa é a grande
contribuicio desse contexto.

[.]

Adoro essa pergunta porque é uma pergunta que ¢ onde eu chego, eu sou chamado para
dar palestras. Enfim, fazer alguma fala relacionado a Educacao Especial, Educagao
Inclusiva. No inicio eu entendia a Educagao Especial e a educagao inclusiva
indistintamente, mas a partir do momento em que fui me aproximando, me aprofundando,
eu pensei: “de fato, o que ¢é a educagio especial?”’. Ela vai representar uma modalidade
transversal do sistema educacional brasileiro, onde pela primeira vez nés vamos ter 1a na
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LDB um capitulo que vai legislar sobre essa modalidade de ensino no Brasil. Entao,eu
sempre costumo colocar que ela tem um publico muito especifico; ela nao é agiao que
contempla apenas pessoas com deficiéncia, porque posteriormente ela vai englobar outras
pessoas. Inicialmente ela vai surgir com os educandos com deficiéncia, depois ela
contemplar alunos com transtornos globais de desenvolvimento, que nao é uma
deficiéncia, e superdotacao em algumas habilidades. Entao eu vejo a Educagao Especial
como uma modalidade do sistema educacional brasileiro, mas também como um campo
disciplinar de pesquisa. Eu tenho trabalhado nesse sentido, para além de uma modalidade,
eu vejo na educagao especial esse campo de pesquisa.

Inclusdo? Ja entra outra questio, inclusive quando a gente vai no google e busca 1a inclusao,
educacio inclusiva, muitas vezes acabam retomando essa ideia de que a inclusao e a
educacio inclusiva ¢ Educagao Especial; s6 que isso é uma concepgao erronea que as
proéprias pesquisas acabam disseminando. Diferentemente da Educagao Especial, que ¢
uma modalidade transversal e que tem uma legislacao prépria - LDB e outras normativas, a
inclusao ela vai ser mais um movimento decorrente dos proprios movimentos sociais que
vao buscar evidenciar a necessidade da inclusao de todo e qualquer grupo social, todo e
qualquer sujeito historicamente excluido de um determinado espaco, seja escolar, seja outro
espaco da sociedade. Entao, enquanto a Educagao Especial tem uma lei especifica, a
educagio inclusiva ndo vai ter uma lei relacionada de fato a educagao inclusiva. O que é que
vai compor a legislacio da educacio inclusiva? E quando nés colocamos os pingos nos ‘is’;
vamos tipificar os tipos de exclusiao para entender o que vai ser a normativa da educagao
inclusiva. E a legislacio relacionada, por exemplo, a educacio para relacdes raciais na
educacio quilombola, na populagio LGBTqia+. Enfim, a questao religiosas... todo e
qualquer grupo historicamente excluido vai compor o publico da educagio inclusiva e da
inclusiao em geral. [...].

Deficiéncia? Eu entendo como uma limitacao, seja total ou parcial de uma pessoa em
relagdao ao aspecto sensorial, motor, intelectual que essa pessoa possa ter adquirido ao
longo da vida ou ja nascer com ela. Entao, é mais esse entendimento que eu vou tet;
biologicamente eu ndo vou ter uma concep¢ao assim mais..., mais detalhada, porque nas
minhas pesquisas eu nunca trabalho nessa perspectiva mais patologica, como algumas
pesquisas da area da Psicologia que trabalha com educagao especial trazem. Mas, enfim,
essa concepgao de que é uma limitagdo total ou parcial. O que nao significa dizer que
aquela deficiéncia se transforme em incapacidade, pelo contrario. Ele vai ter outras
possibilidades também de vivenciar e conviver com aquela deficiéncia que ele possui, seja
ela qual for. [...]

Algo para acrescentar? Acho que nio, é mais isso que eu ja pontuei, que tem sido um
processo mais de resisténcia do que, de fato, de apoio institucional. Essas resisténcias
também vio surgindo a partir de parceiras que eu vou criando com pessoas externas. Por
exemplo, na Urca, onde foi minha primeira experiéncia como professor e coordenador de
estagio, a Elisangela da Unilab foi uma pessoa surreal que surgiu na minha vida a partir de
um amigo orientando dela, que esta fazendo o doutorado na UECE. Foi essencial pra me
ajudar nessa sistematizagdo do estagio, virou amiga assim pra vida. Entao, essas parcerias
que eu fui criando foi fundamental pra mim me constituir como professor de Quimica, me
constituir como professor formador e me constituir em alguém minimamente preocupado
com as questdes da educacio inclusiva de modo geral. Foi mais esse atrevimento, dessas
questdes de resisténcia, que me conduziram para esse contexto da Educag¢do Superior.

Com certeza tenho muito o que aprender ainda para melhorar mais como formador de
professores. Sou um iniciante, acho que eu vou ser um iniciante por muito tempo ainda.

(Entrevista concedida em 09/12/2022)
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10 QUAIS OS APRENDIZADOS DA PESQUISA?

A proposta investigativa apoiada pela concessaio de recursos de custeio
potencializou o trabalho de formacio e de pesquisa em desenvolvimento numa
universidade publica situada numa regiao periférica do Brasil, no caso, No Nordeste.

Essa poténcia se expressa no fortalecimento de um dos programas de pos-
graduacdo stricto sensu dessa regido com conceito 5, o Programa de Pés-Graduagao em
Educacao (PPGE) da Universidade Estadual do Ceara (UECE), instituicao que pela sua
trajetoria de interiorizacdo e de investimento na formagao de professores tem estendido o
esfor¢o de formacao de recursos humanos com alta qualificagao para o interior do Estado,
isso mediante a criagao e sustentacao de um segundo programa s#icto sensu académico — o
Mestrado Académico Intercampi em Educacao e Ensino (MAIE).

Poténcia que igualmente esta manifesta no fortalecimento da Linha de pesquisa
“Formacio e Desenvolvimento Profissional em Educacao” do PPGE, cujos mestrandos e
doutorando tém vivido oportunidades amplas e enriquecedoras de formacao, condicao
robustecida com o suporte da FUNCAP ao grupo e linha de investigagao liderado pela
beneficiaria desse auxilio de pesquisa. Nesse aspecto, cabe salientar que a formacio dos
meus orientandos nao estd restrita a0s bancos universitirios, mas intimamente relacionada
as demandas da sociedade por meio do desenvolvimento de projetos de extensdao, de
eventos e de agdes com forte articulagio com a escola publica e a comunidade em geral, no
sentido de enriquecer e ampliar académica, politica e culturalmente sua formacio
profissional. Uma atuagdo que tem buscado estimula-los a docéncia, instrumentaliza-los
pela via da pesquisa para que possam se inserit no mundo do trabalho e ocupar
estrategicamente os espagos de defesa e luta por uma educacio publica, democratica,
socialmente referenciada e que respeite as diferencas.

No que concerne a tematica abordada pela proposta investigativa apoiada pela
FUNCAP, destaca-se sua centralidade na agenda da politica mundial, sendo mister
fomentar sua visibilidade na pauta nacional. E primordial continuar apoiando investigaces
sobre o aprender a ensinar, sobretudo na Educagdo Superior e entre professores que se
encontram na fase de inser¢do na profissdo. A iniciativa desenvolvida deixa como legado
um banco de 21 entrevistas com professores iniciantes no Ceara na docéncia universitaria,
material cuja analise deve ser ampliada nos proximos anos, seja por meio de pesquisa
individuais (teses e dissertagoes), seja pela continuidade e aprofundamento de novas frentes
de estudo.

O exame realizado evidenciou que o perfil experiencial e de formagdo dos
professores iniciantes na Educagdao Superior cearense, insertos no magistério publico nos
ultimos dez anos (2015 a 2024), se caracteriza por adultos jovens, ja com experiéncias
anteriores na docéncia, sobretudo na Educagao Basica. Dos 21 participantes, apenas uma
nunca havia lecionado antes e esta vivendo suas primeiras experiéncias na docéncia; 0s
demais vivenciam uma nova inser¢do, sio ingressantes, ainda que possuam até 7 anos de
experiéncia.

A sintese sobre como os professores iniciantes participantes do estudo vivem sua
inser¢ao na docéncia universitaria e desenvolvem conhecimento sobre inclusio de pessoas
com deficiéncia nesse contexto preocupa, pois explicita a necessidade de suporte
institucional, de modo que nao desistam da profissio ou mesmo venham a incorporar
praticas excludentes, nao promotoras de aprendizagens robustas e criticas, tdo necessarias a
formagao profissional no atual momento historico.

Nesse sentido, estudos que busquem acompanhar, numa perspectiva longitudinal,
esses docentes; estudos que investiguem suas praticas de ensino, que analisem sua
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formagao inicial e como ela reverbera no seu fazer didatico; estudos sobre politicas de
desenvolvimento profissional promissoras destinadas a professoras iniciantes, a exemplo de
acoes de mentoria, entre outras possibilidades, certamente podem contribuir para o
progressivo desvelamento do mundo da docéncia na Educacao Superior em tempos de
ampliagao do acesso de pessoas historicamente alijadas dessa oportunidade de formacio, a
exemplo de pessoas com deficiéncia.
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